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O problema fundamental da histéria que € o da descoberta e da realizacdo de uma
associacao politica fundada unicamente na liberdade, problema cuja resolugao supde o
progresso geral da humanidade considerado na triplice perspectiva da habilidade,
prudéncia e moralidade, ndo se dissocia do problema da educacdo que é o problema da

formagao do homem. Kant associa a idéia de educagio a politica.



A educac@o ¢ o Unico instrumento capaz de propiciar ao homem a formagao
necessaria para a vida em sociedade para um agir moral, ético e politico. A educacdo
emerge da sociedade e estd relacionada ao momento historico, ao contexto social mais
amplo. Durante toda a histéria Ocidental, até o final do século XVIII, a educagdo esteve
voltada para a formagdo ndo apenas intelectual mas, sobretudo, para a formag¢ao moral e
politica do homem. A partir do século XIX, todavia, com o fortalecimento do capitalismo
industrial e de um vertiginoso desenvolvimento tecnoldgico, exigindo uma forga de
trabalho cada vez mais técnica e especializada, a educagdo e sua ciéncia, a pedagogia,
sofreram uma transformacao notavel: seu objetivo fundamental ndo ¢ mais o de formar o
individuo para um agir ético-politico, mas transforma-lo em uma for¢a de trabalho
qualificada capaz de ampliar a produg@o e o capital. Pode-se mesmo dizer que a pedagogia
moderna ¢ a antitese da pedagogia dos gregos. Esta ndo se preocupava com a formacao
técnica de seus cidaddos mas queria torna-los capazes de exercer a cidadania e participar
da ordem politica da polis. A partir do século XIX todavia, vemos uma inversdo radical na
educacdo: ela enfraquece o individuo enquanto forca politica e ética e o fortalece como
forga produtiva e técnica.

As mudangas profundas e cada vez mais aceleradas que vém ocorrendo
atualmente no mundo atingem nao so6 a ciéncia mas a sociedade como um todo e a cada um
particularmente. A ciéncia transformou seu estatuto epistemoldgico, dotado de verdade
absoluta, incluindo nele a duvida e a incerteza como componentes do pensamento
cientifico, reconhecendo as inesgotaveis possibilidades do real. A ciéncia impulsionou a
tecnologia que ganhou corpo, produziu a sociedade industrial e se transformou em

instrumento de poder.



A chamada Terceira Revolu¢do Industrial ¢ fruto das profundas transformagoes
ocorridas nos processos produtivos. Novas tecnologias, novas formas de organizacdo e
gestdo da produgdo propiciaram a globalizacdo do processo produtivo e do sistema
financeiro e a formagdo dos grandes blocos economicos. O processo de planetarizacio fez
com que o mundo se expandisse e se transformasse em um pequeno mundo sem limites e
barreiras. Distdncia e tempo ganharam nova dimensdo com os avangos da comunicacao,
das novas tecnologias. As facilidades de comunicagdo e informagdo oriundas do
desenvolvimento tecnoldgico tém sido expressas em mudangas irreversiveis nos
comportamentos e habitos das pessoas. Os fendmenos da comunicagdo t€ém provocado
efeitos modeladores que se manifestam expressivamente na forma de ser dos individuos e
no encaminhamento de questdes éticas, morais, filosoficas, cientificas, culturais e sociais
que acontecem no mundo. Esta nova era tornou-se altamente diferenciada das demais. Para
participar desse processo o homem precisa dominar a maquina, com ela interagir a fim de
que possa conhecer, conquistar espagos, se fazer “presente”. As novas tecnologias se
apresentam, portanto, como os mais poderosos instrumentos, ferramentas capazes de
promover a integragdo entre individuos e povos. O homem esta se tornando consciente de
que a vida estd mudando e que precisa construir uma nova identidade, ajustada ao ritmo e a
capacidade de transformacdo da atualidade.

A “Atualidade” fez-se transformadora do sujeito. Instaurou novas formas de
pensar, de agir e de se comunicar. Os meios eletronicos e as tecnologias de comunicagdo
transformaram as praticas sociais, criaram um novo universo unidimensional do qual ndo
ha como escapar. O desenvolvimento tecnoldgico permitiu a possibilidade de comunicagao
interativa com a imagem virtual através do computador, da maquina televisa. O homem ¢ a

maquina se tornaram indistingiiiveis. A realidade se transformou em realidade virtual.



Independente do que o homem pensa sobre a mudanga tecnologica ela afeta seu
modo de ser no mundo, interferindo tanto na modelizagdo das subjetividades como na
interacdo do homem com a realidade concreta. Conforme Nicolas Negroponte (apud Vaz),
“a informatica ndo tem mais nada a ver com os computadores. Tem a ver com a vida das
pessoas”.1

A televisdo ¢ um exemplo de como as tecnologias contribuem de forma efetiva na
transformagdo do sujeito e da sociedade. A TV estd propondo e negociando as
transformagdes de modo muitas vezes natural, misturando a realidade imediata com o vir-
a-ser. Mas também, e com mais freqiiéncia, amparando-se em sistemas simbolicos atua de
forma mistica, singular. Conforme Rocha, “la ndo entra a légica do mundo aqui de fora, da
‘produgio’ e da ‘fabrica’, da ‘histéria’ e da ‘economia’ com suas significagdes diversas”.>
A “louca pedagogia da midia™ passou a ter preponderancia superando os tradicionais
estilos de educagdo, impondo ideologias, estilos de vida e novas formas de ser no mundo,
reduzindo a experiéncia individual. As novas tecnologias deram origem a imperiosa fonte
de demanda de novas formas culturais para atender as necessidades imediatas do convivio
social e a emergéncia de novos valores e ocupacgdes.

O homem de hoje ndo é o mesmo da modernidade. A propria sociedade passou a
se caracterizar pelo grande volume e velocidade com que as informagdes sdo processadas e
difundidas. Aquele que ndo dominar as novas tecnologias, o “analfabeto tecnologico” esta
sujeito a se marginalizar e cair no isolacionismo, isto €, permitir sua castragdo ¢ morte
social. Na verdade, o que mais importa ¢ a capacidade das pessoas de acessarem as

informacdes do que o esforco intelectual do acimulo e do dominio do conhecimento.

' - VAZ, Globalizaczo e Experiéncia no Tempo, p. 106.
2_ROCHA, Everardo. A Sociedade do Sonho, p. 32.
®_ROCHA, op. cit., p. 32.



Educado hoje ¢ o individuo que sabe se comunicar, que sabe operar instrumentos, acessar
informacdes e produzir novos conhecimentos. A sele¢do de informacgdes e o como liga-las
adequadamente na busca do conhecimento e da resolucdo dos problemas ¢ o ceme da
questao.

A nova ordenagdo cultural, politica e econdmica do mundo vem influenciando
diretamente nas relagdes tanto em seus aspectos interpessoais como nos da comunidade.
Presenciamos na sociedade a acdo dos homens pautada em base tecnoldgicas e cientificas
os distanciando mais e mais das virtudes da cidadania e dos principios fundamentais da
existéncia humana. A supremacia do vicio sobre a virtude, do individual sobre o universal,
do legal sobre o moral, do poder sobre a justica demonstra como as metas de realizagdo
dos principios universais da moralidade, do agir ético tornam-se comprometidos. A
questdo fundamental hoje ¢ a racionalidade logica e cientifica, com o predominio do
operacional, determinando e imprimindo agdes que estabelecem uma ordem social
desvirtuada e desumana. Dai poder dizer que o aumento da produtividade econdémica
reduziu o homem diante da maquina a que serve. O homem tornou-se o “Senhor Poderoso”
da natureza a0 mesmo tempo que comprometeu seu agir €tico e politico perdendo as
qualidades que o humanizam.

O homem contempordneo tem uma preocupacdo constante da qual precisa
desvencilhar-se ininterruptamente: precisa correr atras dos novos valores globalizantes
para atender as novas exigéncias tecnoldgicas e econdmicas. Consequentemente, precisa
lutar para conquistar seu espago no mundo. E nesta busca ele se isola, se “individualiza”,
perde-se em seu agir moral. “Cada um se entrega a suas preferéncias subjetivas ocasionais,

sem qualquer regra interior que lhe comande a agdo, como ¢ proprio dos momentos de



crise e perplexidade. E dai nasce a permissividade cada vez maior, em que tudo se
eqiiivale... caracterizada pelo desrespeito a valores e pessoas”. *

A fragmentacdo, o pluralismo e a autenticidade de outras vozes e de outros
mundos com diferentes formas de pensar, faz com que o conhecimento possa ser
codificado de todas as maneiras, algumas das quais mais acessiveis que outras. Enquanto
anteriormente havia uma relagdo rigida e identificavel entre o que era dito e 0 modo como
estava sendo dito, o desconstrucionismo os v€ separando-se e reunindo-se continuamente
em novas combinagdes.

A personalidade, a motivacdo, o comportamento do homem ¢é marcado pela
colisdo e superposicdo de diferentes mundos ontologicos, com fragmentos em perpétua
mudanga, sem permitir uma representacao unificada. Dai a questdo: Como se pode aspirar
agir coerentemente, de forma universal diante do mundo?

Uma questao delicada desta situagdo ¢ o fato de o conflito entre individuo e
sociedade ter abandonado a esfera da moral e passado para o ambito da velocidade da
mudanca social produzida pela tecnologia. A moralidade foi substituida pela plasticidade
que torna-se dever. “Mude, modifique suas agdes sendo...”.>

Esquece-se, no entanto que a acdo do individuo pode trazer uma conseqiiéncia
arriscada global. Numa inversao do olhar do avaliador, os valores universais constituem-se
hoje numa negagao do outro para se dizer sim a si mesmo, insurgindo-se uma negatividade
ética. Para Serres (apud Vaz) “O homem esta brincando de ser Deus.”®

O individuo ndo pode se tornar “absoluto” e fazer de si fim supremo negando ao

outro sua identidade, a possibilidade de Ser. E preciso que a educagdo garanta a realizagdo

4. BARROS, Razao e Racionalidade, p. 67.
°_VAZ, op. cit., p. 112.
®_VAZ, op. cit., p. 113.



dos individuos e as interacdes entre eles na sociedade para que a organizagdo social possa
acontecer de forma mais humana, mais harmoniosa. S6 a educacdo pode promover o
desenvolvimento humano, considerado como o “desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participagdes comunitarias ¢ do sentimento de pertencer a espécie
humana.”” E neste quadro de alteridade, de convivéncia com o outro, de respeito mutuo
que o homem deve se conduzir. Cabe a educagdo cuidar para que a idéia de unidade da
espécie humana ndo apague a idéia de diversidade. O homem precisa ser educado para que
considere os principios universais da conduta humana ao mesmo tempo que aprenda a
reagir diante da diversidade. A educacdo hoje ndo pode ser pensada no modelo da
modernidade, pois ndo se pode executar um projeto de acdo Unico para todos. Ha uma
unidade humana, mas também ha uma diversidade humana.

O ser humano ¢ ao mesmo tempo singular e multiplo e a educagdo precisa
conceber a unidade do multiplo e a multiplicidade do uno, para que possa considerar o
principio unidade / diversidade em todas as esferas.

O ser humano ndo é sé razdo, mas € sobretudo um ser moral, social. Ele ndo é um
sujeito a-historico, atemporal. Sua relacdo com a realidade néo se da a partir de um ato de
consciéncia subjetiva, mas pressupde a insercdo do individuo na sociedade de forma
concreta, emitindo e recebendo dela influéncia. As multiplas exigéncias impostas pela vida
social impelem o homem a agir e reagir continuamente a todas elas. Por isso, a educacao
precisa considerar o destino multifacetado do humano: o destino da espécie humana, o
destino individual, o destino social, o destino historico, todos entrelagados e inseparaveis.

4

E preciso conceber a insustentdvel complexidade do mundo atual e considerar a um sé

" MORIN, Os Sete Saberes Necessarios a Educacéao do Futuro, p. 55.



tempo a unidade e a diversidade da condi¢do humana; a universalidade do pensar e do agir,

as solicitacOes imediatistas da vida moderna.
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